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EDITORIAL

EDUCACION Y PERSPECTIVAS

Pablo Heli Ocaiia Alejo
Decano Nacional
CPPe

| destino de un pais esta en discusidn per-

manente: quienes gobiernan y quienes as-

piran a gobernar, nunca dejan de plantear
grandes objetivos que no tenga como eje funda-
mental a la educacidén. Al respecto, coincidimos
todos. El problema es el rumbo a la hora de tomar
las decisiones. Los que asumen las funciones de
gobierno, muchas veces, pierden el horizonte y la
vision, gestionando solo la crisis. Llegaran tiempos
nuevos para la educacidn, pero nada serd posible
sin la activa participacién de los docentes.

El 5 de octubre se celebra el Dia Mundial de los
Docentes. Es una efeméride importante que nos
ayuda a reflexionar sobre su rol de profesional de
la educacién y la cultura. La docencia es una de las
carreras profesionales mas amigables de entre to-
das las profesiones. Si bien es cierto que su funcién
estd vinculada al proceso de ensefianza-aprendi-
zaje, no le es ajena la investigacion, la ciencia y la
tecnologia, pues contribuyen en los procesos de
innovacidn y creatividad en las diferentes areas del
saber y las necesidades humanas.

En ese sentido, necesitamos un sistema organi-
zado sobre la base de un proyecto educativo nacio-
nal de desarrollo, implementado con compromiso
politico y financiamiento. En nuestro pais, aun te-
nemos serias dificultades para pensar y actuar a

largo plazo. El PEN, aprobado el 2007, no fue im-
plementado, lo que no ayuda a evaluar y recoger
experiencias valiosas en el desarrollo educativo y
nacional.

Es por ello que el Colegio de Profesores del Peru
lanza este novedoso y primer nimero de la revista
digital, Encinas, a fin de convertirse, posteriormen-
te, en un drgano de andlisis y difusién del pensa-
miento educativo: que promueva la docencia capaz
de apropiarse de una metodologia y practica peda-
gogica, que satisfaga las necesidades y demandas
de la sociedad, y sobre todo, que forje en los estu-
diantes una personalidad con sentido critico, anali-
tico, con valores e identidad, con visién de paisy de
pertenencia.

La Junta Directiva Nacional del CPPe tiene el
compromiso de promover la cultura pedagdgica
nacional, impulsandola de manera critica y libera-
dora. Por tanto, es preciso proponer politicas de
formacidn inicial docente con bases tedricas, cien-
tificas y tecnoldgicas, con capacidad de andlisis del
entorno socioecondémico para proponer alterna-
tivas de solucidn a los problemas, en el marco del
desarrollo sostenible y sustentable.

El nombre de la revista es un mensaje de inspi-
racién, y también de aspiracion, porque entende-
mos que la educacidn debe generar perspectivas y
un horizonte de cambio. Ningtin proceso educativo
puede dejar de dar perspectiva a la juventud y la
sociedad. Educar es un acto profundamente inspi-
rador, busca que el educando encuentre su yo para
descubrir sus enormes posibilidades que la neuro-
ciencia nos explica. Es con esa comprensidn que to-
mamos el nombre de un educador paradigmatico,
como José Antonio Encinas, porque representa al
educador integro y lider, que compromete y trans-
forma.

No es posible percibir un mundo sin docentes,
y tampoco es posible una docencia sin concepcidn
del mundo, por lo que aspiramos a contar con edu-
cadores profesionales al servicio y desarrollo de Ia
educacién, con un Estado moderno y préspero.
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acid en la ciudad de

Puno el 30 de mayo

de 1888. Sus primeros
estudios los realizd en su tierra
natal, en el glorioso Colegio Na-
cional de San Carlos. Hacia el afio
1907 desempefid el cargo de di-
rector del Centro Escolar de Varo-
nes 881, donde dio comienzo asu
experiencia pedagdgica.

En 1915 viajé a la capital de la
republica y obtuvo los grados de
bachiller y doctorado en Letras,
en la Escuela Normal de San Mar-
cos, luego fue escogido como di-
rector de esta ultima.

En 1927 viajé al exterior y con-
siguid un master en Antropolo-
gla, en Cambridge, Inglaterra, y
se doctord en Ciencias de la Edu-
cacion, en la Universidad de Sor-
bona, Francia.

Al retornar al Perd, fue dipu-
tado por la provincia de Puno en
1919. Debido a sus ideas en con-
tra de Leguia, en 1924 fue exiliado
a Guatemala. Alli fue profesor de
Psicologia en la Universidad de
San Carlos y, también, fue asesor
del Ministerio de Educacidn.

En el afio 1930, al ser derroca-
do el presidente Legufa, retorné

al Pert y desempefid el cargo
derector en la Universidad Nacio-
nal Mayor de San Marcos. Hacia
el afio 1950 fue elegido senador
por el departamento de Puno.
alejado de
la politica, se dedicd a escribir
sus ultimos textos. En el campo
pedagégico planted que la edu-
cacidn en nuestra patria era de

Posteriormente,

indole social, y decia que si los ni-
fios se encontraban desnutridos
o debilitados debido a las condi-

ciones de pobreza, estos no se
dedicaban a los estudios, puesto
que no tendrian el suficiente ani-
mo ni interés para aprender.
Ademds, Encinas también
planteé que el Estado no tenia
en cuenta la realidad social de su
pais, lo que hacia que el sistema
educativo tuviera fallos. Incluso,
establecid que el Estado solo se
apoyaba de experiencias extran-
jeras, dejando de lado las necesi-
dades de la poblacién indigena.
Una de las soluciones que
planteaba el autor era que el Es-
tado debia encargarse de impar-
tir alimento y vestido a las comu-
nidades de mayor pobreza.
Cuando hablaba de la escuela
peruana, planteaba que las es-
cuelas no podian forjarse desde
lo abstracto, sino que cada escue-
la debfa velar por trabajar en fun-
cion de las diferentes necesida-
des de su entorno social, ubican-
dose en el contexto, y proponia
que las escuelas debfan ponerse
al servicio de sus respectivas co-
munidades; que era necesaria la
creacion de diferentes grupos
que velaran por la agricultura, la
arquitectura, la higiene, el depor-
te, la musica y la danza. De este
modo, se fomentaba la partici-
pacién del alumno en las labores
sociales.
Encinas fallecié en Lima el 10
de julio de 1958.
Obras destacadas
- Laeducacion del indio (1908).
- Laeducacién: su funcién social
y el problema de la nacionali-
dad (1913).
— Un Ensayo de Escuela Nueva
en el Perti (1932).

Antonio

Franco
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riste realidad la que vi-

vimos hoy, manifiestan

muchos. Como maestro
de escuela, al igual que otros
maestros del Perd, quienes lu-
chamos dia a dia con las caren-
cias y deficiencias de nuestro
sistema educativo, desmentimos
tal enunciado; nuestra triste rea-
lidad educativa siempre existié
y existird mientras, como perua-
nos, no decidamos cambiar tal
situacion con acciones concretas
y sostenibles en el tiempo.

Por lo tanto, es menester rea-
lizar un pequefio anadlisis de la
situacion actual de la educacién
peruana, a fin de explicar cémo
repercute en la pedagogia.

Es sabido que el problema ac-
tual de la pandemia afectd a toda
la poblacién mundial, pero cada
pafs supo, de manera diferencia-
da, responder a la crisis sanitaria.
Nuestro pais no es ajeno a ello, su
respuesta en el ambito educativo
podria ser catalogada por algu-
nos como acertada, por otros,
tardia, inadecuada o pertinente.
Pero la realidad siempre serd la
misma: las carencias y deficien-
cias histdricas que tuvo y tiene
el sistema educativo peruano,
no permite que cualquier tipo de
estrategia educativa pueda ser
implementada en su totalidad, tal
como fue planificada.

Entonces, podriamos decir: ;la
metodologia, planteada actual-
mente en el Curriculo Nacional
de Educacidn Basica, es pertinen-

te en la nueva forma de educar
en estos tiempos de pandemia?
Yo dirfa que todos los alumnos
aprenden desde sus casas en
parte, tanto en el aspecto de los
maestros como de los alumnos.

En América Latina, nuestra pa-
tria fue el primer pais en decretar
el aislamiento social obligatorio,
tan solo 10 dias después de detec-
tar su primer caso de COVID-19.
Esta decision ha impactado en la
educacion de 9.9 millones de es-
tudiantes peruanos. Las medidas
del gobierno peruano fueron re-
conocidas como unas de las me-
jores respuestas de la regién en
su momento; pero en el campo
educativo, ¢la respuesta del sis-
tema educativo ha sido igual de
notable? Aln sigue siendo tema
de discusion.

Esta situacion presiond al siste-
ma educativo peruano a adaptar-
se y conectarse con los estudian-
tes a través de diversos medios
de comunicacién a distancia, con
el objeto de continuar brindando
el servicio educativo y generar
aprendizajes. Tal situacidn, sui gé-
neris, ha provocado una especie
de incertidumbre, desconcierto y
confusidn, asi como ciertos desa-
fios personales y profesionales a
los docentes, directivos y funcio-
narios involucrados directa o indi-
rectamente con el sector educa-
tivo. Por ello, el gobierno perua-
no implementd como solucién
innovadora: «Aprendo en casa»,
que es una estrategia educativa

Fano Malpartida Portugal Roberto
Profesor de Educacion Primaria

LE. Marcos Duran Martel-Hudnuco

a distancia, de libre acceso y sin
costo, y propone experiencias
de aprendizaje alineadas a nues-
tro curriculo nacional, para que
los nifios y nifias puedan seguir
aprendiendo desde sus hogares,
usando diversos canales de co-
municacién (MINEDU, 2020).

Dicha estrategia utiliza una
metodologia basada en la inte-
raccion del nifio(a) con el apren-
dizaje, utilizando canales de co-
municacién a distancia, lo cual,
valgan verdades, no todo el alum-
nado tiene acceso a ella.

Dichos canales de comunica-
cién virtual, televisivo, radial u
otro medio practico, permiten,
en cierto modo, que los estu-
diantes de las tres modalidades
de estudio de Educacién Bdsica
Regular, reciban la informacion
sobre el contenido-aprendizaje
que se pretende desarrollar en
cada uno de ellos, siendo moni-
toreados, guiados y acompafia-
dos por sus profesores o tutores
de grado, segun sea la situacion.
Pero, qué tan factible resulta ser
esta clase de metodologia, basa-
da en una relacion fria y tétrica
que experimentan tanto los estu-
diantes como los profesores; los
maestros abren aulas virtuales
desde un ordenador, observando
al estudiante mediante un moni-
tor cuya imagen, calidez y la fres-
cura de su voz se pierden debido
a los pixeles diferidos que se ob-
tienen por la velocidad de la red
de internet que contrataron. Qué



tan factible y fructifera se puede
trabajar mediante la aplicacién
WhatsApp con un grupo de mas
de treinta alumnos, cuyos celula-
res, diferenciados por la marca, la
condicién de contrato prepago o
pospago, delimitan la calidad y ra-
pidez de la informacién recibida 'y
emitida; nifios y nifias con padres
analfabetos que niidea tienen so-
bre el uso de algtin medio de co-
municacion; comunidades donde
los nifios y nifias se reunen por
grupos para escuchar las clases
por radio, megafonos u otro me-
dio alternativo del lugar. En esas
condiciones, cémo catalogar si la
metodologia utilizada es la mas
adecuada. Sin duda alguna, las
teorfas cldsicas del constructivis-
mo y otros enfoques educativos
se vieron mellados, disminuidos,
quedando casi obsoletos.

Maria Isabel Arreola Caro
(Caro, 2017) manifiesta que la in-
corporacion de las Tecnologfias de
la Informacién y la Comunicacion
(TIC), sin un soporte pedagdgico,
es solo una actividad y una mane-
ra de estar ala «moda», dentro de
un contexto social permeado por
el avance tecnoldgico. En el caso
de esta emergencia sanitaria, no
recaeria el concepto de moda,
sino de necesidad. Pero esta ne-
cesidad deberia tener un soporte
técnico-pedagdgico que permita
un adecuado desarrollo del pro-
ceso de ensefanza-aprendizaje
con los estudiantes mediante
las TIC, cosa que no ha sucedi-
do actualmente. Sin embargo,
al presentarse esta pandemia, el
Peruy, en general, los paises mas

desarrollados  tecnoldgicamen-
te, no estuvieron preparados ni
técnica ni pedagdgicamente para
afrontar tal situacion. La concep-
cién de la corriente de educacién
digital fue hasta el momento, in-
sipiente, poco tomada en cuenta
por descuido, o simplemente, por
desinterés de la clase gobernante
del pais.

Ahora mds que nunca el uso de
latecnologiaenlaslabores educa-
tivas vuelve inminente la necesi-
dad de que, tanto docentes como
estudiantes, desarrollen compe-
tencias digitales que permitan su
mejor aprovechamiento. Ademds
de generar nuevas e innovadores
metodologias pedagdgicas de
ensefianza-aprendizaje, es nece-
sario despertar la creatividad de
los maestros para generar teorias
con base en su experiencia diaria,
adecuando estos métodos a la
coyuntura actual, y al ritmo y for-
mas de aprendizajes de la nueva
generacion de nativos digitales.
Todas aquellas formas antiguas,
aunque no tan antiguas de hacer
pedagogia, han cambiado drasti-
camente, aunque no en su esen-
cia, pero si en su forma. Por lo
tanto, es necesario crear nuevas
metodologias, tomando como
base y fundamento tedrico los
conocimientos pedagdgicos co-
nocidos, y aquellas estrategias y
marco tedrico del actual curriculo
nacional, con la finalidad de me-
jorarlos y contextualizarlos a la
realidad actual; porque no todo
quedd invdlido, solo en parte.
He ahi la necesidad de enrique-
cer y generar nuevas formas de
ensefianza-aprendizaje, segun la

= !{;.l »

2

ke

58

actual exigencia tecnoldgica y ne-
cesidad de proteccidn sanitaria.

En conclusién, la metodologia
del Curriculo Nacional de Educa-
cién Bdsica tiene que ser modifi-
caday mejorada en parte, debido
a las nuevas exigencias sociales
y sanitarias, con la finalidad de
desarrollar innovadoras formas
de ensefanza-aprendizaje, utili-
zando e implementando medios
virtuales e infraestructura que
permita la cobertura digital hasta
lo mas recdndito del pais, donde
todos los actores educativos, sin
exclusidn alguna, se involucren y
cumplan un rol definido por ley,
norma legislada con visién futu-
rista y enfoque sostenible para
los tiempos modernos. La pre-
gunta es: (la clase gobernante
tendr3 la predisposicidn de enca-
minar dicha empresa en favor de
la educacién peruana?

Referencias
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LAS MACRORREGLAS:

Lee variados tipos de textos
escritos en su lengua materna

n la region de Hudnuco el

nivel escolar no avanza.

Por el contrario, parece
que ha retrocedido. Asi lo con-
firman las dltimas evaluaciones
que nos coloca en los ultimos
lugares en matemadtica, ciencias
y comprensién lectora. En com-
prension lectora de la prueba ECE
2016 (2° de primaria), ocupamos
el antependultimo lugar con 31.9
puntos, solo superando a Loreto
y Ucayali; mientras que en secun-
daria (5.6) solo superamos a Apu-
rimac (5.4), Huancavelica (4.0) y
Loreto (4.3).

En las Instituciones Educativas
de la Regién Hudnuco, especial-
mente en la Institucién Educativa
«Juana Moreno» de Potracancha,
los estudiantes presentan un
mediano nivel de comprensién
lectora, notandose permanen-
temente serias dificultades. Mu-
chos de los alumnos parafrasean
las palabras, entonces la com-
prension lectora es deficiente, asi
como también no saben analizar
el texto leido, es decir, no com-
prenden. Las dificultades de com-
prension estdn presentes en to-
dos los niveles (literal, inferencial

y critico), pero tiene mayor arrai-
go en los dos ultimos. Asimismo,
es notorio que los estudiantes
carecen de habitos de estudio.
Por ejemplo, no cuentan con ho-
rarios establecidos, y si los tienen
no los cumplen; no cuentan con
una metodologia establecida; no
hay una organizacién y planifica-
cién del tiempo que disponen;
les cuesta mantener un ritmo de
trabajo constante; y carecen para
estudiar de un espacio ordenado,
silencioso y cdmodo.

Por ejemplo, los estudiantes
mantienen una actitud inapropia-
da en la hora de clase, lo cual im-
pide estudiar por sus propios me-
dios; se ponen a estudiar recién
cuando se realizan las evaluacio-
nes o actividades académicas de
trabajo grupal o individual del
momento; no cuentan con hora-
rios para estudiar, tienen una ruti-
na desorganizada, en la que reina
el desordeny el poco interés para
desarrollar sus actividades educa-
tivas; asimismo, no saben utilizar
correctamente las técnicas de es-
tudio.

Por otra parte, durante la lec-
tura, los estudiantes presentan

Dra. Nancy Isabel Villaflor Lazaro.

deficiencias en la decodificacién,
escasos conocimientos previos,
problemas de memoria, desco-
nocimiento y falta de dominio de
las estrategias de comprensidn,
escaso control de comprension,
desinterés por la lectura y pobre-
za de vocabulario.

Por esa razén, esta investi-
gacion serd importante, porque
permitira determinar el nivel de
incidencia de las «Macrorreglas»,
que son la reconstruccién formal
de la «deduccion» de un tema,
esto es, el tema de un texto es
exactamente lo mismo a la de-
nominacion de macroestructura
0 una parte de ella; y la compe-
tencia lectora, que implica varia-
dos tipos de textos escritos en
los estudiantes del VI ciclo de
la Institucion Educativa «Juana
Moreno» (2019). La aplicacion se
evidencia en los resultados de la
prueba ECE-2019. En la regién de
Hudnuco se pretende alcanzar
los mejores niveles.

OBJETIVOS
- Incentivar la lectura y desa-
rrollar habilidades psicoso-
ciales en los alumnos.



- Potenciar el uso de la palabra
como elemento magico en la
comunicacion.

- Estimular el gusto por la lec-
tura y la comprensién con el
uso de la macrorreglas, asi-
mismo con la técnica INCO-
SUCIBUPARE a través de los
insumos.

- Fomentar la lectura entre
los estudiantes con el apoyo
y trabajo en equipo, luego,
plasmando lo comprendido
en sus producciones.

RESUMEN

Las estrategias de macrorreglas 'y
la técnica INCOSUCIBUPARE, so-
bre macrorreglas que son:

La primera macrorregla: supri-
mir, significa que toda informa-
cién de poca importancia puede
ser omitida. Las proposiciones
suprimidas denotan lo que gene-
ralmente se les llama detalles.

La segunda macrorregla: se-
leccionar, también se omite cier-
ta cantidad de informacidn, pero
la relacidn entre las series de pro-
posiciones se da mds claramente.

La tercera macrorregla: gene-
ralizar, también omite informa-
ciones esenciales, pero se lleva a
cabo sustituyendo una proposi-
cién por otra nueva, ya que todas
las que se plantean en un primer
momento, implica conceptual-
mente una nueva.

La cuarta macrorregla: CONS-
TITUIR, la informacion se ve susti-
tuida por una nueva, y no es omi-
tida ni seleccionada.

Estrategias macrorreglas (T.
A. van Dijk). Tienen el objetivo de
describir las «reglas» que se apli-
can al conjunto de proposiciones
que forman un texto, a fin de ob-
tener su macroestructura. Se dis-
tinguen las cuatro macrorreglas
siguientes:

— Supresiéon u omisién: dada

una secuencia de proposicio-
nes, se suprime la informa-
cién que no es necesaria para
interpretar lo que sigue en
el texto. Por ejemplo: «Pasd
una chica. Llevaba un vestido
verde. De repente, tropezé».
Se puede suprimir la propo-
sicion (llevaba un vestido
verde), porque el resto del
discurso no presupone esa
informacién, ya que no des-
empefia un papel en la inter-
pretacién de las oraciones;
por lo tanto, no figurard en
la formulacién del resumen
o macroestructura del texto.
Seleccién: se selecciona la in-
formacién relevante dentro
del sentido global del discur-
so; constituye el reverso de la
operacion anterior. En el ejem-
plo presentado, se selecciona-
rian las proposiciones («pasé
una chica» y «de repente, tro-
pezd») porque son necesarias
para construir el sentido global
o tema del discurso: el texto
del ejemplo trata de una chica
que tropieza.

Generalizacién: se abstraen
las caracteristicas particula-
res de una serie de objetos,
lugares o personas, extra-
yendo lo que es comun (de
este modo, se suelen susti-
tuir los hipdnimos por un hi-

perénimo). Del ejemplo («En
el suelo habia una mufeca, y
un tren de madera. Dispersos
se encontraban también al-
gunos puzles»), se puede de-
rivar una macroproposicion,
como: «En el suelo habia ju-
guetes», que constituye el
tema del discurso o macroes-
tructura a partir de la genera-
lizacion.

- Integracién o construccidn:
se funden en uno dos concep-
tos constitutivos; el concepto
que resume la secuencia no
necesariamente tiene que es-
tar presente en el texto, por-
que forma parte de nuestro
conocimiento del mundo. En
el ejemplo, «Fui a la estacion.
Compré un billete. Me acer-
qué al andén. Subf al tren. El
tren partié». Al aplicar la regla
de construccion se obtiene la
siguiente macroproposicion:
«Viajé en tren».

Todas las reglas son eficaces si
se aplican bajo condiciones espe-
ciales, tranquilidad, fondo musi-
cal suave, el texto que les gusta-
rialeer en lamano, no lo que se le
impone, tengan todos sus mate-
riales y las ganas de leer.

Esta estrategia acompafiada
de la técnica INCOSUCIBUPARE,
que significa IN (inferir a partir

Aplicando la estrategia “Macrorreglas” de los nifios
del 1" grado “C” y “D”
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Muestra de la comprensidn del texto leido

del titulo la tematica), CO (con-
tabilizar la cantidad de parrafo si
es un texto narrativo continuo),
SU (subrayar la idea principal de
cada parrafo), Cl (circular con un
lapicero de color la terminologfa
nueva), BU (buscamos en el dic-
cionario la terminologia nueva y
lo anotamos en el POSIT-IT), PA
(parafrasear las ideas principales
en los POSIT.IT) y RE (releer por
ultima vez solo lainformacién sin-
tetizada). Se generd todo como
una apuesta innovadora y desa-
fiante para la IE, sus estudiantes
y la comunidad local. Por esta
razon, se incluyd en la propuesta
a todos los estudiantes del 1°y 2°
grado de secundaria, permitien-
do una cohesidén del grupo para
el logro de los objetivos, princi-
palmente en las presentaciones
artisticas, todo ello en el marco
del CNEB de EBR.

La planificacion del proyecto
se extendié desde setiembre a
diciembre. A cada taller se le des-
tinaron cuatro (2) horas sema-
nales de libre disposiciéon. Cada
actividad propuesta se basd en
la experiencia de T. A. van Dijk,
docente, investigador y ling(ista.

La propuesta constituyd un
espacio y un tiempo para desa-
rrollar la creatividad expresiva,

explorar sus infinitas manifes-
taciones, y la comprensién que
combina todos los medios y téc-
nicas con el ambicioso propdsito
de fomentar la lectura, contribuir
al desarrollo integral y su com-
prensidn, respectivamente.

METODOLOGIA: PEDAGOGIA
DEL JUEGO

Froébel afirma que la efica-
cia de las estrategias de ense-
flanza-aprendizaje basadas en
el uso de un material concreto
manipulable como los textos, ge-
nera expectativas increibles en
los estudiantes. Por otra parte,
los contenidos de los juegos se
adoptan segun el desarrollo psi-
coldgico de los nifios y las nifias.
Desde el punto de vista de la psi-
cologia, los juegos son la versidn
adulta de fantasia infantil, como
«policias y ladrones», «mamd y
papd» o «apaches y vaqueros»,
«profesor y alumnos», «doctor y
paciente», «taxista y pasajero».
Villarreal (2013, p. 45).

EL ENFOQUE
COMUNICATIVO TEXTUAL
Halliday (2009, p. 17) afirma,
respecto al enfoque comunicati-
vo textual, lo siguiente:
«Transmite un manejo eficien-

te y pertinente de la lengua para
expresarse, comprender, proce-
sar y producir mensajes. Desde el
punto de vista social, lograr una
relacién asertiva y empatica, so-
lucionar conflictos, propuestas y
llegar a consensos, condiciones
indispensables para una convi-
vencia armdnica y democratica.
Desde el punto de vista emocio-
nal, permite establecer y fortale-
cer vinculos afectivos. Desde el
punto de vista cognitivo, la com-
petencia comunicativa es fun-
damental para el desarrollo de
aprendizajes en las demas areas,
dado que la lengua es un instru-
mento de desarrollo personal
y medio principal para desarro-
llar la funcidn simbdlica. Desde
el punto de vista cultural, el uso
de la lengua materna posibilita
el desarrollo de la autoestima, la
identidad y la comunicacién con
el mundo interior y el exterior».

CONCLUSIONES

1. Se halogrado mejorar, conla
prueba ECE- 2019, el nivel de los
estudiantes del ciclo VI de mane-
ra satisfactoria.

2. Se ha logrado que los estu-
diantes lean e interioricen la in-
formacion, y comprendan lo que
leen.

3. Se ha incorporado al PCl de
la IE que forma parte del proyec-
to del afio 2020.



ENTRE CANTOS Y
CUENTOS

Un binomio fantastico para generar
una atmosfera creativa en el aula.

ctualmente, nuestra
sociedad experimenta
profundas transforma-
ciones en el dmbito educativo,
lo cual exige a nuestros nifios un
aprendizaje mas dinamico, creati-
vo y continuo.

La educacién, como eje esen-
cial en este acelerado desarrollo,
asume un rol trascendental, re-
gulando los procesos que garan-
tizan a nuestros estudiantes una
sélida formacidn.

Indudablemente, el leer, es-
cribir, razonar y crear, son capa-
cidades y competencias basicas
que el curriculo escolar contem-
pla; sin embargo, se evidencia un
nudmero significativo de escuelas,
donde existe resistencia para ale-
jarse de patrones diddacticos que
fueron exitosos en el pasado,
pero que hoy no responden a las
exigencias del curriculo y a las ca-
racteristicas de nuestros jévenes
alumnos.

La musica y el cuento, como
un binomio fantdstico, se unen
para proporcionarles experien-

e

cias que, dentro de una atmdsfe-
ra creativa, les permita disfrutar
del arte y recrear las historias
cldsicas y de su entorno. Ello les
posibilita, através de la escritura,
plasmar aquellas vivencias que,
en simultaneo, expresan en for-
ma oral; ademas de ser un vehi-
culo para explorar en su interior
y descubrir ese potencial creativo
que poseen.

LA MUSICA EN LA ESCUELA.
IMPLICANCIAS

El curriculo escolar vigente con-
tiene un conjunto de experien-
Cias sistematizadas a través de

Dr. Percy Morante Gamarra

Decano CPPe Lambayeque

las competencias y capacidades
propuestas; por lo que se pre-
tende brindar a los estudiantes
una formacién que les permita
interactuar de manera exitosa en
diferentes contextos y ambitos
de la sociedad. Con los avances
y progresos del mundo actual, es
necesario optimizar sus procesos
y garantizar que nuestros estu-
diantes adquieran y desarrollen
esas potencialidades, habilidades
y conocimientos esenciales en
este nuevo siglo.
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Siendo el arte una funcidn vital
de la experiencia humana, la edu-
cacion artistica deberia ser consi-
derada como un componente in-
dispensable de las oportunidades
formativas que ofrece la escuela,
fundamentalmente teniendo en
cuenta que lo que persigue es la
educacion integral del individuo
(Girdldez, 2007. p. 51).

Para Hemsy de Gainza (2002),
«el arte es, por excelencia, el
reino de la creatividad, aspecto
que en la actualidad abarca to-
das las dreas del quehacer y la
produccién humana» (p.9). Por
consiguiente, es obligacién de
la escuela propiciar, a través del
arte, un ambiente favorable para
que el docente utilice todos los
recursos que estén a su alcance,
y asi potenciar las capacidades in-
natas y adquiridas que tienen los
estudiantes en los procesos de
creacién y produccion.

Por otro lado, existen algunas
limitaciones que condicionan la
educacién musical, entre ellas,
la formacién de los maestros de
educacion basica regulary la falta
de especialistas para los niveles
basicos, ademas del dilema de
los profesores, quienes imparten
clases de educacion musical a los
nifios, al no hallar la convergencia
entre los lineamientos que pro-
ponen los programas escolares y
los intereses naturales de aque-
llos hacia dicho género artistico.

Comprender el verdadero sig-
nificado que tiene la musica en
la trayectoria de vida desde los
primeros afios, es garantizar la
formacion de una persona libre,
creativa y sensible.

Precisamente, Waisburd (2012)
manifiesta:

La musica es un apoyo importante
que facilita el contacto con las
emociones, sensaciones e imdge-
nes. Asimismo, ayuda a sublimar y

a descargar el material reprimido
inconsciente que, al ser verbali-
zado, ya sea con el facilitador del
grupo o con un amigo, se libera

(p-213).

Sanuy (2011) refiere que:

Las canciones creadas por [un]
nino resultan asequibles para
cantar y pueden ser motivadoras
para que otros grupos se animen
también a inventarlas. El solo
ejercicio de variar una melodia,
improvisar el texto de una nueva
estrofa, anadirle acompanamien-
to, coordinar la cancién con mo-
vimientos libres y espontdneos,
etc.,, ya suponen actividades
iniciales para el desarrollo de la
creatividad (p. 16).

Indudablemente, la musica
desencadena un conjunto de pro-
cesos mentales permitiendo a los
niflos potenciar sus aprendizajes.
Como sefiala Zorrillo (2009):

Viendo la rica gama de posi-
bilidades de la musica en cuanto
a estimulacién se refiere, se ha
comenzado a explorar en situa-
ciones a nivel psicopedagdgico
una vez que desarrolla el sentido
auditivo, el proceso de memori-
zacion, la observacién, la aten-

cién, la concentracidn, el sentido
de autocritica y Iégicamente las

aptitudes creativas, no solo en el
campo musical sino multidiscipli-
nario (p. 16).

Por todo ello, la educacién mu-
sical es un derecho que les asiste
a todos los estudiantes, como
una posibilidad valiosisima de
conjugar componentes afectivos,
procedimentales
que fortalezcan de manera efec-

cognitivos 'y
tiva su formacién integral.

EL CUENTO EN LA ESCUELA.
IMPORTANCIA

La escritura-lectura es una com-
petencia de mucha importancia,
y la escuela estd obligada a ofre-
cer al estudiante todas las con-
diciones que le permitan la crea-
cién de diversos tipos de textos,
como resultado de la interaccion
social y con una clara intencién
comunicativa.

Indiscutiblemente, la escuela
tiene la irrenunciable responsa-
bilidad de desarrollar las compe-
tencias comunicativas de los es-
tudiantes. Sin embargo, es preo-
cupante observar cédmo la narra-
cién y la produccién de cuentos,
entre otros, se han convertido en
actividades poco significativas,
mecanizadas y tediosas que los
estudiantes se ven obligados a
cumplir, perdiéndose la oportuni-
dad de transportarlas a ese mun-




do mégico, que les permita poner
en juego sus habilidades y capa-
cidades creativas, vdlidas para su

formacion integral.

Laescuela, através delos tiem-
pos, siempre ha encontrado en
el cuento, un recurso de mucha
utilidad para la formacién de los
estudiantes. El magico encanto
que encierran, permite que los ni-
flos los acepten y los incorporen
en su mundo interior. «Es por eso
que la utilizacién de cuentos para
introducir a los nifios en la reali-
dad social y linglistica ha sido
una practica en todas las épocas
de la humanidad y en todas las ci-
vilizaciones» (Satiro, 2006, p. 95).

Existe una relacién muy estre-
cha entre el potencial creativo de
los estudiantes y las formas de
expresion a través de las cuales
se manifiesta. Siendo el lenguaje
escrito una de ellas, hoy en dia a
la escuela se le exige revisar sus
procesos y adecuarlos al perfil
de cada persona que este nuevo
siglo requiere. Garcia (2004) afir-
ma que «[...] mas importante es
abrir las puertas y ventanas para
dar paso a la imaginacién y fanta-
sia, y con ellas desarrollar la crea-
tividad de los estudiantes». (p. 5).
Por ello, el docente debe selec-
cionar las estrategias didacticas

que planteen retos al estudiante
y lo inviten a la activacién de sus
procesos mentales al producir
sus escritos. Beetlestone (2004,
p. 130) sefiala que «podemos
planificar nuestras acciones para
que el tipo de ensefianza que
ofrecemos a nuestros alumnos
contemple la creatividad como
elemento fundamental».

El cuento, por excelencia, es
uno de los géneros literarios que
acompanfa al nifio desde la mds
tierna edad, en la que vive rodea-
do de una serie infinita de perso-
najes y escenarios cldsicos que
van creciendo con él, pues cons-
tituye un factor que influye de
manera significativa en su vida.

Ramos y Vadillo (2007, p. 9)
afirma que «es un recurso que
ayuda a desarrollar estructuras
en la fantasia, a reforzar la ima-
ginacion, a ampliar el mundo de
la experiencia infantil y a abrir al
conocimiento de otras culturas
diferentes». Asimismo, Lozano
(2005, p. 301) sostiene que «es un
breve relato en prosa de hechos
ficticios, pero con mayor conteni-
do imaginativo».

Por su parte, Padovani (2002,
p- 47) indica que «hay que tener
en cuenta el parecido que tienen
los cuentos tradicionales con

los cuentos espontaneos de los
nifios [...]. En este sentido, es
aconsejable no desvirtuar con
rigidas aplicaciones técnicas su
aspecto ludico y el momento go-
Z0S0 que proporcionan».

Igualmente, Martin, Delgado y
Domech (2002, p. 33) manifiesta
que «es interesante promover el
taller de escritura, pues el desa-
rrollo de la autoexpresién facili-
ta de forma evidente la compren-
sion significativa de los textos
literarios».

En conclusién, se considera
necesario repensar las formas de
ensefianza-aprendizaje que ac-
tualmente se ejecutan, especifi-
camente en el tratamiento que se
les da a los cuentos, para buscar
una propuesta que, a través de la
lddica, desarrollen las capacida-
des creativas del estudiante.
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LA GUERRA MUNDIAL GONTRA EL CORONRVIRUS
ABRE UNA NUEVA ERA DE LA EDUCACION:

De la estrategia de la emergencia a la planificacion
de la transformacion.

LA PANDEMIA

El coronavirus es una molécula
gigante y compleja, que produce
graves dafios a los seres huma-
nos. Se propaga y multiplica, fa-
cil y rdpidamente, por contagio
directo de persona a persona en
nuestro entorno, afectando es-
pecialmente a las poblaciones de
riesgo, tales como el personal de
salud, los adultos mayores y los
pacientes con dolencias multi-
ples, entre otros.

Todos vivimos amenazados
por una alta probabilidad de con-
taminarnos, en la mayoria de los
casos sin padecer sintomas (caso
de nifios y jévenes), de conver-
tirnos en propagadores de una
grave pandemia que se origind
en la China (hay controversias al
respecto) y que en pocos meses
se ha extendido a los paises de
todos los continentes, poniendo
en peligro la salud, la vida y qui-
z3s, por primera vez en la histo-
ria, la subsistencia de la especie
humana en nuestro planeta.

Ya se cuenta un milldn de fa-
llecimientos causados por el co-
ronavirus en el mundo y el Perd
registra uno de los indices mas
altos de mortalidad respecto a la
poblacién general. No se conoce
bien el tipo y duracién de la inmu-
nidad adquirida por las personas
contagiadas (que siguen siendo

contaminantes); existe, ademas,
la posibilidad de que el corona-
virus no desaparezca y se vuelva
endémico (como la gripe que per-
tenece a su misma familia), que
sufra mutaciones, e incluso, que
aparezcan en el futuro nuevos
virus altamente letales. Nuestra
generacioén tiene ahora el impe-
rativo de desarrollar la educacién
para la salud y una cultura de sa-
lud.

LA GUERRA CONTRA EL
CORONAVIRUS

Frente a la pandemia, las pri-
meras medidas dictadas por los
gobiernos con bastantes limita-
ciones (legislativas, politicas, fi-
nancieras, econdémicas, sociales
y culturales), fueron de confina-
miento general, distanciamiento
social, habitos higiénicos, uso de
mascaras, protectores faciales y
otros. Se apeld al cambio de com-
portamiento de toda la pobla-
cién, por medios informativos y
coercitivos; pero la educacion, in-
dispensable para lograr cambiar
comportamientos durables, estu-
vo ausente del campo de batalla.

Los cientificos han entrado en
guerra y aprenden cada dia algo
nuevo sobre lamanera como este
insdlito virus ataca y causa dafos
al organismo humano, desafian-
do a nuestro sistema inmunitario,

Carlos Malpica Faustor

que no tiene las armas adecua-
das. A la fecha no se cuenta con
medicamentos efectivos, y varias
vacunas estan todavia en experi-
mentacién para comprobar si son
eficaces y seguras antes de ser
autorizadas para su uso genera-
lizado, lo que podria iniciarse el
préximo afio 2021.

La demanda de hospitalizacién
y de atencién en UCI (unidades
de cuidados intensivos) rebasé
las instalaciones y la disponibili-
dad de personal médico en todos
los pafses del mundo, incluyendo
ricos y pobres.

La cooperacién internacional
se moviliza, no sin graves obsta-
culos, al promover y compartir
los estudios y experiencias, y, so-
bre todo, para evitar el lucro des-
medido con los futuros produc-
tos y servicios, los cuales serdn
declarados de necesidad publica
y proporcionados en forma gra-
tuita, por lo que muchos gobier-
nos estan firmando desde ahora
precontratos de compra de las
futuras vacunas.

EL IMPACTO DE LA
PANDEMIA EN LA
EDUCACION

La educacion escolarizada fue la
primera y la mayor victima de la
invasion del coronavirus, pues
se dispuso el cierre de todas las



instituciones educativas y la para-
lizacién de las labores docentes
(en nuestro pais, justo al iniciarse
el afo escolar 2020), para mas
tarde emprender, con grandes
limitaciones y dudosa eficacia,
programas y actividades de tele-
educacién involucrando a los pa-
dres de familia, muchos de ellos
sin la debida preparacién y sin los
recursos indispensables en el ho-
gar.

En el Perd no se prevé la rea-
nudacién general de las clases
presenciales en aulas (en lo que
resta del presente afio), aunque
se preparan ensayos limitados
en algunos niveles educativos y
regiones, desalentados por las
experiencias contraproducentes
obtenidas en otros paises que en-
frentan una segunda ola de con-
tagios. Se postula disefiar nuevos
modelos que combinen la educa-
cién presencial con la educacion
a distancia (un gran desafio, por
razones de complejidad y costo)
para planificar y administrar la
educacién escolarizada. Entre-
tanto, los enormes dafios ya pro-
ducidos, que agravan los histori-
cos déficits y desigualdades de
partida, seran de lenta y dificil re-
cuperacioén en la reprogramacion
del bienio escolar 2020-2021, en
materia de aprendizajes funda-
mentales, desercion de estudian-
tes y cierre definitivo de escuelas
privadas, especialmente las pe-
quefiasy de bajo presupuesto im-
plantadas en zonas de pobreza.

LA DINAMICA DE

LA EDUCACION NO
ESCOLARIZADA

Sin embargo, nunca en la historia
se han multiplicado, en tan gran
escala y con tal dinamismo, las
actividades de aprendizaje fuera
de las escuelas. Si las referimos
a un modelo de cuatro tipos fun-

damentales de aprendizajes, po-
demos ilustrarlo de la siguiente
manera:

Tipo I.- Aprender a buscar, adqui-
rir, producir y difundir conoci-
mientos

Ejemplos: conocimientos cienti-
ficos, de si mismo, de salud, de
prevencion, de necesidades y de
servicios basicos.

Tipo Il.- Aprender a escoger, ad-
quirir, aplicar y desarrollar habi-
lidades

Ejemplos: habilidades analiticas,
de previsién, de prevencidn, de
programacion, de solucién de
problemas, de trabajo en grupo.

TIPO lll.- Aprender a procesar,
madurar, gestionar y controlar
emociones

Ejemplos: equilibrio emocional,
dominio de si mismo, salud so-
cioemocional, convivencia, tole-
rancia, sacrificio, resiliencia, etc.

Tipo IV.- Aprender a identificar,
profesar, practicar e inculcar va-
lores

Ejemplos: valores relacionados
con el cuidado de la naturaleza
y de los derechos de las futuras
generaciones, con el respeto de
nuestra diversidad cultural, de la
ley, de la vida familiar, de la de-
mocracia, de la ciudadania, de la
ética, de la verdad, de la justicia,
del interés general, de la inclu-
sién, de lo publico, de lo privado,
de responsabilidad social, de soli-
daridad, de ayuda mutua y de la
no violencia.

HACIA UNA NUEVA ERA DE
LA EDUCACION PERUANA

Un «Proyecto de Nacién» y un
«Modelo de la Educacién Perua-
na» deben orientar al redisefio
y la reestructuraciéon global de

nuestro Sistema Educativo Na-
cional (pospandemia o del tri-
centenario que se inicia, como
lo queramos llamar), que incluye
el «Subsistema de la Educacién
Escolarizada» en sus tres niveles:
Educacioén Inicial, Educacién Basi-
cay Educacién Superior.

Esa tarea ya estd en marcha,
pero es urgente lograr consensos
en algunos principios, criterios y
caracteristicas, a partir del esta-
do de reflexion —y de propues-
tas de planes y proyectos— en el
que nos encontrabamos en mar-
zo del presente afio, cuando el
gobierno decretd la emergencia
nacional frente al coronavirus, la
misma que, luego de varias pro-
rrogas, sigue vigente hasta fines
del mes de octubre.

LA CONTRIBUCION DE LA
UNESCO

Cabe destacar que la UNESCO ha
lanzado una importante «iniciati-
va mundial para replantear cémo
el conocimiento y el aprendizaje
pueden conformar el futuro de
la humanidad y del planeta», y ha
designado el afio 2019 la comisién
internacional independiente, que
prepara el «Informe sobre los Fu-
turos de la Educacién». La Comi-
sidn «se centrard en repensar el
papel de la educacidn, aprendiza-
je y conocimiento a la luz de los
enormes desafios y oportunida-
des de futuros predichos, posi-
bles y preferidos», y ha produci-
do ya el importante documento:
«La educacién en un mundo tras
la COVID: Nueve ideas para la ac-
cién publica».

Asi, la UNESCO reanuda una
serie histdrica de informes inter-
nacionales sobre el futuro de la
educacion: (1) Philip H. COOMBS,
«La Crisis Mundial de la Educa-
cién», UNESCO, 1968. (2) Edgar
FAURE, «Aprender a Ser», UNES-
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CO, 1972. (3) Jacques DELORS,
«La Educacién: encierra un te-
soro», UNESCO, 1996. (4) Edgar
MORIN, «Los siete saberes nece-
sarios para la educacién del futu-
ro», UNESCO 1999.

PROPUESTAS

Concluyo con breves notas sobre
11 propuestas que formulo como
aporte a la reflexién y a la accién.

1.- Sistematizar la complemen-
tariedad entre la educacién fa-
miliar en el hogar y la educacién
regular en la escuela. La Constitu-
cién deberfa otorgar a una Fede-
racion Nacional de Asociaciones
de Padres de Familia facultades
legislativas en el ambito de sus
competencias, como es el caso
de los Colegios Profesionales,
uno de ellos: el Colegio de Profe-
sores del Perd.

2.- Articular el funcionamiento
en redes de las Direcciones de
Educacidon, los Consejos Educa-
tivos de Participacién, las Aso-
ciaciones de Padres de Familia y
los Proyectos Educativos, de los
cuatro niveles: institucional, mu-
nicipal, regional y nacional.

3.- Institucionalizar la educa-
cién basica en redes locales, y la
educacién superior en redes re-
gionales.

4.- Revalorar social y econdmi-
camente al Magisterio Nacional
(los peor remunerados entre to-
dos los profesionales y servidores
publicos) e incorporar ala carrera

magisterial, a los docentes del
sector privado.

5.- Modificar la Constitucion
para incorporar un nuevo «Capi-
tulo sobre la Educacién Nacional»
y promulgar una nueva «Ley Or-
ganica de la Educacién Nacional»
que, como ley de desarrollo cons-
titucional, integre, actualice, sis-
tematice y garantice el logro de
los fines, de los principios gene-
rales y de las normas fundamen-
tales que hoy se dispersan en un
conjunto de normas, siendo las
mas importantes: la Ley General
de Educacidn, la Ley Universita-
ria, la Ley de Desarrollo Magiste-
rial y la Ley de Apafas.

6.- Crear un organismo, con
personeria juridica propia, que re-
presente al conjunto de todas las
universidades peruanas. La Cons-
titucion deberfa otorgarle inicia-
tiva legislativa en materias de su
competencia, como es el caso de
los Colegios Profesionales, que
integran a sus egresados.

7.- Revisar el Proyecto Educa-
tivo Nacional al 2036. Enfatizar
mas los aprendizajes que la ense-
flanza, la formacién tanto indivi-
dual como colectiva, el Curriculo
Nacional de la Educacién Basica
como la mas importante politica
publica en la educacién, la des-
centralizacién del presupuesto y
de la participacién en la toma de
decisiones, los sistemas en redes
de las instituciones, los progra-
mas y los servicios publicos de

educacion.

8.- Crear un sistema de regu-
lacién de las instituciones educa-
tivas privadas, como existe en el
caso de las licencias y concesio-
nes relativas a propiedades (on-
das hertzianas) y a otros servicios
publicos esenciales de responsa-
bilidad del Estado (aguay luz).

9.- Potenciar el actual «Fon-
do Nacional de Desarrollo de la
Educacién Peruana - FONDEP»,
dotandolo de recursos para fi-
nanciar los planes y programas
multianuales de las inversiones
publicas en la educacién. Por su
naturaleza corresponderia a la
educacién financiarse con los im-
puestos prediales y las herencias.

10.- Financiar la gratuidad de la
educacidn, para los estudiantes y
sus familias, en las instituciones
de todos los niveles educativos.

11.- Proveer de acceso a Inter-
net, y de los correspondientes
equipos y servicios, en los hoga-
res y en las escuelas, a los estu-
diantes y docentes de todas las
instituciones educativas del pais.

Pido a mis colegas que consi-
deren este articulo como un Do-
cumento de Trabajo, el cual po-
dria ser util en la grave situacion
actual.

carlos@malpica.net
https://cnmalpica.wordpress.com



BLAS VALERA

Yy Sus “papeles rotos”

las Valera es el perso-

naje mas importante de

la historia y la cultura
de Amazonas. De meritoria tra-
yectoria como Poliglota, investi-
gador del pasado prehispdnico y
cronista reconocido, Blas Valera
es, sin embargo, un insigne des-
conocido. Fatalidades histdricas
como el incendio de Cadiz, en
1596, el cual narra en su Historia
de los Incas, acaso su obra mas im-
portante, quedd casi en el olvido,
debido a sus situaciones persona-
les (la no impresidn a tiempo de
sus obras y sumuerte temprana).

BIOGRAFIA OFICIAL DEL
CRONISTA BLAS VALERA
Blas Valera nacié en Chachapo-
yas, en 1545 (no obstante, hay
quienes sostienen que, en reali-

dad, nacié en 1551). Su padre fue
espafiol y estuvo en Cajamarca,
en la captura de Atahualpa; su
madre fue india.

Estudid gramdtica y arte en
Trujillo. En 1568 ingresd a la Com-
pafila de Jesus, que acababa de
fundarse en Lima. En 1571 fue
enviado al Cuzco a adoctrinar
indios. Cumpliendo misiones de
su Orden, viajé por Huarochiri,
Cuzco, Juli y Potosi. Tuvo un gran
talento para las lenguas y, ade-
mas del castellano, dominaba el
quechua, el aimara y el latin. Por
este motivo, en 1573 recibid el
encargo de elaborar unos cate-
cismos en quechua y en aimara,
obra que prepard junto con otros
linglistas.

Fue un ardiente defensor de
los indios y se interesd vivamente

Jamilton Loja Maldonado

Region Amazonas

por conocer sus ritos y creencias.
Escribié en latin una Historia de
los Incas con informes diversos
sobre los incas, su gobierno, or-
ganizacion social, religién y poe-
sia. Estaba Blas Valera en Cadiz,
en 1596, cuando la ciudad y el
convento donde vivia fueron sa-
queados por los ingleses; en di-
cha oportunidad, se dice que el
manuscrito de su Historia de los
Incas sufrié grave dafio a causa
de un incendio.

Blas Valera murié en Malaga,
en 1597.

BLAS VALERA, FANTASMA
PROLIFICO

Se dice que Blas Valera conocia
la clave para descifrar los quipus
incaicos. Con esa valiosa informa-
cién de primera mano, mas los
testimonios recogidos de diver-
sas personas, habria escrito su
Historia de los Incas y otras obras
sobre diversos aspectos de su
tiempo, y de tiempos anteriores a
la llegada de los espafioles.

De todo lo que Blas Valera in-
vestigd y escribid, poco se ha
conservado. A los fragmentos
de su Historia de los Incas que el
Inca Garcilaso de la Vega cita en
sus Comentarios Reales y en su
Historia General del Pert, hay que
agregar, nos dice Raul Porras Ba-
rrenechea, «las citas que, de su
Vocabulario quechua, también
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perdido, traen el P. Anello Olivay
otros jesuitas» (1986, p. 462).

«El padre Blas Valera es un cro-
nista fantasma», afirma Raul Po-
rras Barrenechea; «Un fantasma
prolifico», agrega Francisco Carri-
llo y explica:

Blas Valera es tan elusivo como
un fantasma. Con buenos argu-
mentos se le atribuyen diversos
libros. Uno de ellos es el asigna-
do al jesuita anénimo —ya es-
tudiado entre los cronistas del
Perti antiguo—; también se dice
que es de él un vocabulario de la
lengua quechua. Antonio Ledn
Pinedo da el titulo de otro libro
asignado a Valera, hasta ahora
perdido, pero varios estudiosos
sospechan que es el mismo del
jesuita andnimo y que en partes
leyé Montesinos. Y, por ultimo,
el investigador Meneses le atri-
buyé en un primer trabajo la
composicion de la obra de tea-
tro mds importante de la colo-
nia, el Ollantay. Valera es, pues,
un fantasma prolifico (1991, p.
197).

M3ds todavia: este fantasma
prolifico es, segin Raul Porras
Barrenechea, «no sdlo cronista
y de importancia, sino hasta jefe
de escuela y renovador audaz de
la historiografia incaica» (1986, p.
462).

«LOS PAPELES ROTOS» DE
BLAS VALERA

En 1596, cuando la ciudad de Ca-
diz fue saqueada e incendiada
por los ingleses, Blas Valera es-
taba viviendo en dicha ciudad.
Poco tiempo después, el cronista
chachapoyano fallecié y los cua-
dernos que contenian su Historia
de los Incas (lo que se pudo salvar
del incendio en 1596), llegaron
a manos del Inca Garcilaso de la
Vega. Este cronista nos dice so-

bre Blas Valera y sus manuscritos

lo siguiente:
Insigne varén, religioso de la
santa Compania de Jesus, lla-
mado el padre Blas Valera, que
escribia la historia de aquel
imperio en elegantisimo latin.
Y pudiera escribirla en muchas
lenguas porque tuvo don de
ellas. Mas por la desdicha de
aquella mi tierra, que no mere-
cié que su republica quedase es-
crita de tal mano, se perdieron
sus papeles en la ruina y saco de

Se dice que Blas
Valera conocia
la clave para
descifrar los
quipus incaicos.

Cddiz que los ingleses hicieron,
ano de 1596. Y él murié poco
después.

Yo hube del saco las reliquias
que de sus papeles quedaron,
para mayor dolor y ldstima de
los que se perdieron, que se sa-
can por lo que se hallaron. Que-
daron tan destrozados que falta
lo mds y mejor. Hizome merced
de ellos el padre maestro Pedro
Maldonado de Saavedra, natu-
ral de Sevilla, de la misma reli-
gion, que en este ano de 1600
lee escritura en esta ciudad de
Cérdova (Libro I, cap. 6).

(Qué es lo que queda de los
«papeles rotos» de Blas Valera? Al
parecer, solo lo que cita de ellos
el Inca Garcilaso de la Vega en su
obra.Y este lo cita en muchas par-
tes de su obra de manera directa

y, en otras, de manera indirecta.

Entre las citas directas, hay
capitulos completos de los Co-
mentarios Reales de los Incas que
han sido «sacados a la letra» de
la obra desaparecida del cronista
chachapoyano; asi ocurre con los
capitulos 11 al 16 del Libro 5y con
los capitulos 35 y 36 del Libro 6.
En la Historia General del Perd,
que es la segunda parte de los
Comentarios Reales, solo la «Res-
puesta de Atahualpa a fray Vi-
cente de Valverde» (Libro I, cap.
25) y «Del ingenio y valentia de
los indios del Pert» (Libro Il, cap.
30) constituyen capitulos enteros
«sacados a la letra» de Blas Vale-
ra. Otras citas directas de la obra
del insigne chachapoyano, y en
mayor cantidad, las encontramos
dentro de diversos capitulos.

El Inca Garcilaso de la Vega cita
en su obra, ya sea en forma direc-
ta o indirecta, en capitulos ente-
ros o en el interior de diversos
capitulos, unas cuarenta veces la
obra desaparecida de Blas Valera.
Sobre este tema, Francisco Carri-
llo precisa lo siguiente:

Garcilaso cita directa o indi-

rectamente a Valera unas 40

veces. De estas citas podemos

deducir su cuidadoso andlisis
del lenguaje indio para inter-
pretar nombres, su interés en
la religién, en el gobierno, en las
leyes y ordenanzas de algunos

Incas (1991, p. 198).

BLAS VALERAY LOS
COMENTARIOS REALES

A inicios del siglo XX, polemiza-
ron acerca de la relacién entre
Blas Valera y los Comentarios
Reales dos estudiosos: Manuel
Gonzales de la Rosa, quien acu-
sé a Garcilaso de haber plagiado
la obra de Blas Valera, y José de
la Riva-Agliero, quien explicd las
diferencias fundamentales que



existia entre los dos cronistas.
Sobre este tema, Raul Porras

Barrenechea expresa:
Garcilaso aprovechd y citd ex-
tensamente los papeles de Va-
lera. Su honradez y escrupulosi-
dad al citarle, alejan la sospecha
de plagio absoluto y literal que
sostuviera Gonzales de la Rosa,
quien dice que el Inca se aprove-
chd de los originales de Valera.
Esto no es sostenible Idgica ni
artisticamente. De haber pla-
giado a Valera, no le hubiera ci-
tado con meticulosa frecuencia
como ya observd Riva-Agliero

(1986, p. 463).

Francisco Carrillo, por su par-
te, manifiesta que Blas Valera
comparte con el Inca Garcilaso de
la Vega la idealizacién del mundo
incaico y la tesis de que con el Im-
perio Incaico comienza la civiliza-
cién indigena, y agrega:

Pero Garcilaso también dis-
crepa a veces y no repara en asf
decirlo. Las fuentes de Valera in-
dudablemente fueron los quipus

HISTORIA

DE IIGAS

nortefios, los historiadores de
Quito, sus padres y los manuscri-
tos del cura Valverde. Estas fuen-
tes y su buen provecho induda-
blemente ampliaron los puntos
de vista de Garcilaso. Hubo entre
estos dos cronistas gran concor-
dancia ideoldgica en cuando a
la interpretacién del Imperio In-
caico, y la hubo también por ser
mestizos y por haber sufrido simi-
lares prejuicios (1991, p. 198).

COMENTARIO FINAL

Mucho se ha dicho sobre laviday
obra del cronista chachapoyano.
Alo largo del tiempo se le ha atri-
buido la autoria de muchas obras,
entre ellas, Comentarios Reales de
los Incas, la cual, sefalan, el Inca
Garcilaso de la Vega se la robd.
Es mas, hay quienes afirman que
él, y no Felipe Guaman Poma de
Ayala, es el verdadero autor de La
nueva crénica y buen gobierno.
Pero mas alld de toda duda y
controversia, lo que en realidad
queda de la obra de Blas Valera
esta disperso en la obra del Inca

35| ELINDIOYEL
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Guaman Porma de
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Garcilaso de la Vega; es decir, su
«obra» es el conjunto de citas
de la desparecida Historia de los
Incas (tanto directas como indi-
rectas) que el cronista cuzquefio
hace en sus Comentarios Reales
de los Incas.

Ningun cronista del Perd an-
tiguo como Blas Valera: ilustre
desconocido y autor de una obra
histérica importante, casi total-
mente desaparecida. De tiempo
en tiempo se publican textos en
torno a su obra, sin duda, con
el sano propdsito de darle a su
nombre el relieve que se merece.
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Los primeros pobladoresde la 3
antiguedad en las regiones de Huanuco

y Ancash (provincia de Bolognesi)

Manuel L Nieves Fabian

eferirnos a los Waris y
l Yarus o Llacuaces resul-

ta un tema apasionante,
ya que nos aproxima a conocer
a nuestros mds cercanos antece-
dentes, es decir, a los hombres
primitivos mas cercanos que po-
blaron los andes centrales y, es-
pecificamente, los territorios del
flaco occidental de la cordillera
del Huayhuash (Ancash, Cajatam-
bo, en el departamento de Lima),
y los departamentos de Huanu-

- = g

co, Pasco y Junin. En un resumen
apretado y recogiendo las fuen-
tes de investigacion de peruanos
y extranjeros dedicados al estu-
dio de estos temas, ricos en mi-
tos, leyendas e historia, esboza-
mos estas lineas enriquecedoras.

ANTECEDENTES DE LOS
WARIS

Wari o Huari, los dos términos
son aceptables. Wari fue una ci-
vilizacién andina que florecid, se-

gun los estudiosos, desde el siglo
VIl hasta el XIll d. C. Se expandie-
ron por el norte hasta el actual
departamento de Lambayeque, y
por el sur hasta Arequipay Cusco.

Luis Guillermo Lumbreras ma-
nifiesta que los waris habrian po-
blado los actuales departamen-
tos de Cajamarca y Lambayeque
por el norte, y Cusco y Abancay
por el sur.

Sobre el origen de los waris
hay diversas teorfas. Veamos:



El cronista Pedro Cieza de Ledn
dice que, al preguntar a los indios
sobre el origen de los waris, ellos
contestaban que eran «otras
gentes barbadas y blancas como
nosotros, los cuales, mucho tiem-
po antes que los incas reinasen,
dicen que vinieron a estas partes
e hicieron alli su morada». Decfan
que rendian culto al Dios Llordn,
representado en la Puerta del Sol
tiahuanaquense.

Los investigadores Ponce

Sanginés y Lanning afirman que
los tiahuanaquenses invadieron
militarmente a los waris y alli se
establecieron, produciéndose de
esta manera un mestizaje cultu-
ral. Tiahuanaco influyé notable-
mente a través de su politica y
religion, mientras que Wari, ubi-
cado en el departamento de Aya-
cucho, era un pueblo avanzado
militarmente.

El investigador Conrad asegu-
ra que el centro de todo el fend-

meno del Horizonte Medio esta-
ba en Tiahuanaco.

Lumbreras también manifiesta
que los tiahuanaquenses habrian
establecido colonias en Ayacu-
cho.

Por su parte, Augusto Cardich
plantea que un cambio climatico
intenso, hacia el ano 600 de nues-
tra era, produjo un frio intenso en
las alturas altiplanicas para que
dichos pobladores invadieran el
territorio Wari. Asimismo, plan-
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tea que otro cambio climatico fue
el causante para el colapso de la
cultura Wari. Es por ello que sa-
lieron a diferentes regiones para
poder abastecerse.

.QUIENES FUERON LOS
WARIS?

Los waris, segun las declaracio-
nes de los yachaq (ciudadanos
principales, reconocidos y cono-
cedores de la cultura de sus pue-
blos), fueron los primeros habi-
tantes que llegaron a estas tierras
desde el altiplano, en tiempos in-
memoriales. Habitaron las zonas
medias y bajas, y se dedicaron a
la agricultura. Decian que, con
solo mirar, hacian sementeras y
abrian acequias. Tenian la capa-
cidad de convertirse en aves y
su canto indicaba que vendrian a
devorar humanos o presagiaban
la muerte de alguien. Otros mani-
festaban que habian salido de su
pacarina, denominada Yarupaja,
y poblaron la tierra.

Esas dos afirmaciones no se
contradicen, puesto que duran-
te la decadencia de la civilizacién
Wari, ya sea porque los pueblos
bajo su control alcanzaron su
apogeo y se independizaron, o
porque hubo un intenso cambio
climatico, ellos llegaron del sur
buscando mejores tierras y condi-
ciones de vida.

En cuanto al mito de la salida
de las ocho ventanas del Yarupa-
ja, estas son versiones en tiem-
pos posteriores. En algunos rela-
tos, tanto waris como llacuaces,
sostienen la misma version.

Asi, el yachaq Andrés Chaupis
Yauri del ayllu de Otuco (Huan-
ri-Ocros-Ancash) declaré ante
el extirpador de idolatrias, Ber-
nardo de Noboa, el 5 de julio de
1656, que habfa escuchado a sus
abuelos que los waris eran hom-
bres procedentes de una nacién.

Se distinguieron por ser gigantes
con barbas que salieron del Yaru-
pajd, el nevado mas grande que
se encuentra entre Ancash, Hua-
nuco y Lima. Decia que este neva-
do tenia ocho inmensas puertas
o cuevas, de donde partieron en
diversas direcciones para poblar
la tierra. Llegaron a Yumay Purac
(alturas de Mangas), de alli se
dirigieron a Cusi, luego a Llaclla,
después a Canis, y finalmente, a
Otuco (Rajén Viejo) que pertene-
ce al centro poblado de Huanri,
que se encuentra mas abajo de
Rajan.

Por su parte, el yachaq Do-
mingo Rimachi, alcalde ordinario
del ayllu de Allauca del pueblo
de Santa Catalina de Pimachi
(Ocros-Ancash) dijo que los waris
no eran originarios de esa zona,
sino que habian llegado proce-
dentes del altiplano, desde el Titi-
caca, donde nace el sol. Los Waris
construyeron las paterias de las
chacras e hicieron las acequias o
canales de regadio, y uno de es-
tos tenia dos caras: una atras y la
otra delante, las cuales se llama-
ban Gurris ascayes. Estos comian
gente, tanto a muchachos como
aindios.

Marfa Rostworowski sostiene
que los guaris o llactayoc fueron
los habitantes mds antiguos de
las regiones serranas y ellos «[... ]
decian provenir de antiguas po-
blaciones yungas que habian su-
bido desde el litoral hacia la sierra
en tiempos remotos» (AAL, ldo-
latrias, Leg. V, Exp. 3, afio 1655,
AAL, Leg. 11, Exp. 12, afio 1652).

(QUIENES FUERON LOS
YARUS?

Los yarus, yaros o llacuaces de-
cfan ser pueblos ganaderos que
salieron de la altiplanicie del Titi-
caca y poblaron gran parte de las
punas o jalcas de los hoy depar-

tamentos desde Abancay hasta
Piura. Decian que eran invisibles,
aunque a veces se dejaban ver, y
andaban por debajo de la tierra.

Para Maria Rostworoski «los
llacuaces fueron grupos disper-
sos que habitaron: Huarochri,
Jauja, Atavillos, Ancash, Cajatam-
bo, Recuay y Cajamarca».

El yachag Domingo Rimachi, al-
calde del pueblo de Santa Catali-
na de Pimachi (Ocros-Bolognesi),
decia que habia escuchado a sus
antepasados que los llacuaces
fueron de una nacién que siem-
pre vivieron en las punas, ellos se
aparecian de improviso, eran in-
visibles y andaban por debajo de
la tierra. Los waris los llamaron a
los invasores de sus tierras con el
mote de Llacuds o Llacuash, que
significa despectivamente grose-
ro, cerril, semisalvaje; de modo
que Yaru o Llacuash, indistinta-
mente, es uno solo.

En su viaje itinerante, unos
grupos se asentaron en algunos
lugares formando los atuncura-
cazgos, como es el caso de los
Chinchaycochas, que habitaron
la meseta de Bombdn en Junin,
mientras que los Yarush se esta-
blecieron en Pasco, y los Yaruwi-
Ika, en Huanuco.

Por eso, hay otras versiones
posteriores que manifiestan que
los llacuaces llegaron a las punas
de estas tierras procedentes de
las altiplanicies del Bombdén (Ju-
nin) y se dedicaron a la caza, la
crianza y el pastoreo de caméli-
dos.

La invasidn, el desarrollo y el
predominio de los Yarus se habria
dado entre los afios 1300 y 1400
afios d. C.

La gran nacién Yarowilka estu-
vo formado por un conjunto de
pequefios reinos. Tuvo un desa-
rrollo cultural y socioecondmico
avanzado. Su centro principal



posiblemente estuvo ubicado
en el Alto Marafidn y, segin Au-
gusto Cardich, pudo ser inicial-
mente Lauricocha. Con el correr
del tiempo, debido a la carestia
de pastos para sus animales, ba-
jaron a lugares dptimos y, como
consecuencia, trasladaron parte
de sus recursos y poblacién hacia
Allauka-Huanuco, es decir, a los
pueblos de la margen derecha
del rio Orgomayo, hoy conocido
como rio Vizcarra.

LOS WARIS: ASPECTO
RELIGIOSO

Wari era el dios civilizador y su di-
vinidad era Wiracocha. Domingo
Rimachi declard a los extirpado-
res de idolatrias «que los waris
eran de una nacién de gigantes
barbados a quienes los cred el
sol».

El visitador de idolatrias, don
Estanislao de la Vega Bazan, re-
cogid el siguiente testimonio que
Wari era el dios creador del uni-
verso y que tenia gran capacidad
de mutacidn. El dios Wari tomaba
la forma de humano gigante y
bien dotado fisicamente.

En Huanri (Ocros-Ancash), los
waris tenfan dos «mallquis» o es-
queletos fosilizados, idolos llama-
dos Yana Ambra, que eran adora-
dos cuatro veces al afio. Antes
de la Navidad, fechas en las que
limpiaban sus acequias. Para es-
tas fiestas, antiguamente, desde
Otuco enviaban ofrendas, ya «sea
cuyes, coca, molle, sebo, plumas
del hasto tucto». La otra fecha
era en el mes de enero, en que
hacfan honras a los dos Libiac.

Los waris también manifesta-
ban que sus muertos descansa-
ban en el lugar llamado Warico-
cha o laguna de los waris.

Finalmente, Alonso Callan
Poma (curaca de Mangas- Bolog-
nesi), Ana Vequechu y los espe-

cialistas religiosos, Pedro Rimay
Chaua y Violante Quillay declara-
ron ante el Visitador Bernardo de
Noboa que sus mallquis Condor
Tocas y a su hermana o reina Coya
Warmi, llegaron a Cotos (Man-
gas-Bolognesi-Ancash) en épocas
remotas. El curaca Callan Poma
de Mangas afirma: «que los ya-
guaris que son de su parcialidad
y ayllo [fueron] sus primeros pro-
genitores y que sus mallquis tu-
vieron su pacarina y nacimiento
y descendieron del mar y de alla
vinieron a procrear [a] la gente
de su ayllo».

Los especialistas religiosos de
Alonso Callan Poma declararon
en presencia de los visitadores
que ellos adoraban a sus mall-
quis. Al referirse a Coyawarmi,
hermano de Condortokas, canta-
ban:

QUECHUA
Machapita yarcamur canquin
cusi cayanman,

Llaclla cayanman,
Pisarcutaman,
lucmahuaitahuan,
pacayhuaitahuan,
ratamurcanqui
Coyawarmi, paniquiuan
TRADUCCION
Saliste del mar (de la gran cueva)
Llegaste hasta Cusi
Llegaste hasta Llaclla
Y arribaste a Pisarkutan
Adornado con flores de Iticuma
Adornado con flores de pacay
asi llegaste,
Coyawarmi, con tu hermano

LOS YARUS O LLACUACES:
ASPECTO RELIGIOSO

Para los Yarus o Llacuaces, habi-
tantes del lado oriental del Yaru-
paja (Hudnuco), su dios era Yana
Raman, o sea, el dios Rayo que ha-
bia caido del cielo en el nevado de
Raco, en la Pampa de Bombom.

Para los Llacuaces del lado oc-
cidental del Yarupaja (Ancash y
Lima), su dios Libiac Cancharco
tenia su morada en el Apu Ya-
rupaja, y salié de ese lugar, des-
de sus ocho inmensas puertas o
ventanas, en su misién de poblar
estas tierras. Tanto Yana Raman
como Libiac Cancharco son el
mismo dios, el Dios Rayo.

Existen diversos mitos sobre el
origen de los llacuaces:

Pierre Duviols (1974- 76: 291),
en suinvestigacion, encontré que
un pueblo llacuas contaba que un
rayo orind en un hoyo junto al ce-
rro de Huariaca, en Cerro de Pas-
co, y de ahi procedian todos ellos.

En los estudios realizados por
Huertas Vallejos (1978) se con-
signa la versidn, en la que el dios
Libiac Cancharco habfa caido del
cielo en forma de rayo al gran ne-
vado Yarupaja, donde crid a sus
hijos, quienes salieron de dicho
lugar por «ocho puertas de gran-
des cuevas».

Por su parte, Augusto Cardich
manifiesta tener en su poder un
Legajo de 29 paginas de los tes-
timonios levantados por el ba-
chiller Juan Bendiel de Salazar,
Juez visitador de Idolatrias, en el
pueblo de Cauri, en el afio 1615,
y difunde la versién de Francisco
Macarpari, yachaq de la locali-
dad de Cauri del ayllu de Yachas
(Hudnuco), quien en su declara-
cién hecha el 9 de marzo de 1615
explica el origen mitico-andino
del dios Yana Ramadn, es decir,
del dios Rayo. Refiere que, en
los bailes de la Ilaspa, la upaca,
la yrigua y la llamaya invocan y
adoran a Yana Raman, el mismo
que tuvo su origen en el pueblo
de Guacras, de la parcialidad de
las chucas. Asimismo, narra que
el indio Atunchuca, cuando un
dia andaba cazando vicufas y ve-
nados en el cerro de Racco, ubi-
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cado en la meseta de Bombom,
encontrd una criatura que habia

caido del cielo llamado Yana Ra-
man. Como Atunchuca no tenia
hijos lo llevd a su casa. Dentro de
cinco dias el nifio habia crecido
y ya podia apacentar las llamas.
Como Atunchuca tenfa una gran
cantidad de llamas entregd a
Yana Raman para que los cuida-
se. En su trabajo diario de pas-
toreo Yana Raman se convertia
en puma y se comia a las llamas.
Atunchuca al conocer la noti-
cia que sus ganados en vez de
aumentar disminuian, envié un
mensajero para que Yana Raman
devolviese todo el ganado. El
joven devolvid el ganado, luego
se marchd. Aunque le llamaban,
no quiso volver. Los ganados, a
pesar de estar bien encerrados
dentro del corral, saltaron los
muros y se fueron tras Yana Ra-
man. Por su parte, Atunchuca
fue tras su ganado hasta el ce-
rro llamado Pumas Catac, don-
de Yana Raman encontrd a sus

hermanos: Carguapincolloy Car-
guamachaguay. Yana Raman, al
notar la presencia de Atunchuca
muy enojado, le dijo que se lle-
vase sus ganados. Atunchuca asi
lo hizo, y cuando volvia a su casa
vio que los hermanos se habian
convertido en piedra en el lugar
llamado Yanacalldn. Este lugar
también recibe el nombre de
Yana Raman Libiac Cancharco,
nombre dedicado al rayo. Con
esto dan a entender que Yana
Ramdn y Libiac Cancharco son
una misma persona.

Andrés Chaupis Yauri, fiscal del
ayllu de Otuco, aclara mucho mds
sobre Apu Libiac Cancharco y sus
mallquis o idolos. Decfa: Sus ma-
llquis eran sus mayores idolos y
para ellos les hacian sus chacras
y tenian sus colcas. Las ofrendas
eran para sus mallquis, como la
Saramama, que era el idolo co-
mun y otros idolos. La historia de
estos mallquis, segin habfa oido
decir a sus antepasados, era que
Apu Libiac Cancharco habia caido

del cielo como un rayo y tuvo mu-
chos hijos, los mismos que fue-
ron enviados a diferentes luga-
res: Libiac Choquerunto y Libiac
Caruaruntuy fueron los primeros
progenitores del ayllu de Chau-
pis Osirac Otuc; Libiac Raupoma
y Vichupoma, del ayllu de Xulca;
Libiac Nauin Tupia y Libiac Guac
Tupia, del ayllu Allauca.

A todos estos conquistado-
res llacuaces, cuando los envid
el Apu, su padre, les entregd un
poco de tierra para que las lleva-
sen y conquisten tierras donde
viviesen. El gran Apu Libiac Can-
charcu les dijo: «Donde encuen-
tren tierra semejante a la que
llevaban, alli se quedaran, porque
en ese lugar tendrian comidas,
bebidas y haciendas».

Los conquistadores, cuando
llegaron a Mangas, se toparon
con los indios, quienes no quisie-
ron recibirlos, por eso se pasaron
a Guancus (o Huancus, una pam-
pa en el camino de herradura de
Carhuajara a Corpanqui). Alli los



recibieron con muchos agasajos
y permanecieron durante un afo.
Habiendo cotejado la tierra que
llevaban con los de Guancus, no
era igual, por eso se fueron con
direcciéon a Otuco (debajo de Ra-
jan). Desde la altura enviaron a
un muchacho con una llama para
pedirles alguna «millcapa» y co-
mida. Los indios, que vivian en
estos dos pueblos y sus chacras,
eran del ayllu Guari Guachancho
y Taruca Chancho. Estos indios
mataron al muchacho y despelle-
jaron a la llama audn viva, y asi se
la devolvieron. Ante esta afrenta,
los llacuaces bajaron hasta don-
de estaban estos dos ayllus vy, al
encontrarlos bailando a los Wari
Libiac con tambores y pincullos,
enviaron a un indio convertido
en un pajarillo llamado chuichu,
el cual iba cantando chuichu; en-
tonces, los del ayllu de Guari Gua-
chancho dijeron que estos llacua-
ces son unos cobardes, por no
venir ellos mismos, envian a este
chuichu. Ante esta ofensa, los lla-
cuaces armaron una tempestad
de neblinas espesas, negras, con
unos inmensos granizos como
fuegos grandes e ingresaron con
furia [...] y mataron a todos los
indios que vivian en estos ayllus.
Duefios del pueblo ya conquista-
do, le quitaron sus chacras, sus
haciendas y sus comidas. Solo
dejaron vivos a Marca Cuipacy a
su hermano Paria Putucac por ha-
berse humillado.

Cuando murieron estos con-
quistadores, sus cuerpos fueron
enterrados en cuevas o machays
cuidadosamente cubiertas con
barro. En la primera cueva esta-
ban los cuerpos de Choqueruntu
y Carwaruntuy con toda su fami-
lia. En la segunda béveda estaban
los cuerpos de Libiac Raupoma y
Libiac Uchupoma, con toda su
familia. En la tercera béveda esta-

ban los cuerpos de Libiac Nawin
Tupia y Libiac Guac Tupia, con
toda su familia.

Los yarus manifestaban que
su pacarina se encontraba en el
lago Titicaca, que antiguamente
se llamaba Yaru Titicaca, o Yarucu,
o simplemente Yaru, que su crea-
dor habia sido el dios Rayo.

Los yarus decian que, al mo-
rir, los espiritus de sus muertos
se iban a descansar al Titicaca, al
mundo denominado Upaymarka.

Por eso, los yarus afirmaban
que el machay (cueva), donde
descansaban sus mallquis (mo-
mias), era un lugar llamado Yaru-
cocha o laguna de los yarus.

EL CERRO RACO, LA MACA
Y LA WANKA: DIOS DE LAS
COMIDAS
Waldemar Espinoza Soriano en el
articulo «La Etnia Chinchaycocha
hasta 1635», entre otras cosas,
dice que loswaris adoraban a sus
huacas, mientras que los yarus o
llacuaces adoraban a sus mallquis
o muertos momificados, espe-
cialmente a Libiac Cancharco o
Yana Raman, que era el dios Rayo
caido del cielo. Le convidaban la
cuca-aswa, es decir, la chicha, con
la creencia que sus muertos esta-
ban sedientos, ya que sus caddve-
res se mostraban secos; ademas,
le llevaban los primeros frutos,
las primeras mazorcas de maiz,
que eran quemados en sefial de
ofrenda.

En Junin, el centro sagrado era

el cerro Raco, un cerro gordo en

forma de cono y muy parecido a
la maca; ademads, ya dijimos que
Raco fue el cerro donde cayé
Yana Raman, el dios Rayo.

Los Chinchaycocha sostenian
que la maca, un tubérculo muy
tonificante, habria tenido su ori-
gen en Raco, por tanto, Raco era
considerado como el dios de las
comidas. En las épocas de sem-
brio le llevaban como ofrenda
muchos alimentos.

Para simbolizar a Raco, en sus
chacras o parcelas, plantaban una
piedra larga denominada huanca,
que representaba a Raco. Pensa-
ban que estas huancas eran seres
vivos, petrificados, como conse-
cuencia tenfan hambre, por eso,
les convidaban panes confeccio-
nados con harinas de maiz, maca
y otras semillas, asimismo, les lle-
vaban la mazamorra complemen-
tado con la chichay la coca.

Como agradecimiento por
estos obsequios, las huancas le
retribufan cuidando sus chacras
y sus ganados, y también propor-
cionandoles lluvias para que las
semillas se fructificaran y haya
abundancia de cosechas y buen
afio.

Si no recibian obsequios, estas
huancas se llenaban de ira y se
vengaban de los hombres. Hasta
hoy, los campesinos de las pro-
vincias alto andinas de Hudnuco
afirman que la huanca los castiga
de diversos modos: unas veces
envia a sus chushpis (mosquitos)
para que piquen a los hombres,
otras veces ordena a sus perros
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(zorros) para que diezmen los
ganados, o mandan a sus vena-
dos para que coman las plantas
de sus sembrios, o también los
castigan con enfermedades incu-
rables y la presencia de sequias
prolongadas que causan la ham-
bruna.

A tales efectos, en el mundo
andino, las huancas son conside-
radas desde la antigliedad como
las guardianas de las chacras, del
pueblo, e incluso del territorio de
cada ayllu. Creen que estas huan-
cas simbolizan el espiritu de sus
ancestros. Ante la destruccion de
sus momias por parte de los visi-
tadores, la huanca ya no era sim-
plemente un cuerpo momificado,
condenado a la destruccién, sino
una piedra duradera, indestruc-
tible, resistente y permanente.
Asi, las huancas pasaron a ser la
representacion de sus antepasa-
dos, de sus mallquis o momias.

LA SUPERVIVENCIA DE LAS
WANKAS
Citemos dos hechos sobre las
wankas:
Maria Rostworoski recoge la
version:
En el pueblo de San Francisco de
Cajamarquilla, (Ocros-Ancash),
en 1656, en la persecucion de
idolatrias, los frailes hicieron las
averiguaciones y hallaron a dos
idolos, el uno llamado Raupo-
ma del ayllu Guangry y el otro

Choque Runto, perteneciente al
ayllu de Otuco. Ambos eran pie-
dras brillantes y redondas a las

que pedian proteccion cuando
iban a cumplir la mita y tam-
bién rogaban por abundantes
cosechas. Aunque el obispo las
quema, guardaron las cenizas y
cuando una persona enfermaba
ofrecian a las huacas un cuy de-
gollado con las uzas y rezaban:
Yaya Choque Runto, Yaya Rau-
poma micuy caita quisiacnipac,
allinnarpac: Sefior Choque Run-
to y Raupoma comed esto para
que este mi enfermo sane (AAL,
Idolatrias, Leg. IV, Exp. 18, ano
1656, fol. 3v).

En el pueblo de Santa Catali-
na de Pimachi, en la pesquisa de
1656, los curas doctrineros ha-

llaron dos huacas: Cappa Bilca y
Chaupi Bilca, las cuales, a pesar

Idolatrias, Leg. V, Exp. 2, afio
1656, fol. 2r).

Los espafoles creyeron que,
destruyendo o quemando estas
piedras, acabarian con la creen-
cia, la fe de los habitantes, del
mundo andino. No obstante,
eso no fue asi. Hasta hoy estas
wankas existen no solo en los
campos, en las chacras, sino en
los corrales de sus ganados o
en el mismo patio de sus casas.
A ellos no les falta su coca y su
aguardiente para que la vida sea
llevadera.

En Wamanwaka, un centro
arqueoldgico preinca (Canis-Bo-
lognesi-Ancash), existen varias
wankas de mds de un metro de
altura, ubicadas enla cima o cum-
bre de la colina. Este, posible-
mente, fue un lugar para adorar
a sus dioses y donde, también,
encontraron las cabezas clavas.

En  Kurpash  (Cajamarqui-
lla-Ocros-Ancash), a escasa dis-
tancia de Wamanwaka, una ciuda-
dela muy bien organizada, hasta
hoy estdn las wankas enclavadas
en una especie de plazas, y tam-
bién en medio de sus corrales.

En la Ciudad Sagrada de Caral
(Supe-Barranca), se observa una
wanka en un lugar estratégico,
perfectamente delineada a la en-
trada de la ciudad.



TOPONIMIAS

Como testimonio de la presencia
de waris y yarus, aun quedan has-
ta la actualidad los nombres geo-
graficos en lengua Wari y Yaru.

El investigador Nicéforo, Espi-
noza, nos da algunas toponimias
waris: Warimarkan, cerca de Way-
llay, en Pasco; Wariragra, en Que-
ropalca, Lauricocha; Puriqwari,
en San Miguel de Cauri, Laurico-
cha-Hudnuco.

También Waripampa, en Hua-
raz, Ancash; Huari, en Huari-An-
cash; Warikoto, en Pacocha, Bo-
lognesi-Ancash.

Entre los nombres yarus se
citan: Yarupaji, nevado entre
Hudnuco, Ancash y Lima (Yaru,
que significa dios Rayo, y gaqa,
cerro, roca). Yarupaja entonces
significaria: «Cerro o roca del dios
Rayo» o «nevado que representa
al dios Rayo».

Los yarus o llacuaces afirma-
ban que su pacarina era Yarugaqa
o Racu. Efectivamente, el nevado
es impresionante, pues en invier-
no, los rayos, truenos y reldmpa-
gos anuncian la salida de las llu-
vias del majestuoso Yarupaja.

En  Pimachi
Ocros-Ancash) hay un lugar lla-
mado Yarucaca; en Hudnuco,

(provincia de

Yaruwilka (la confederacion de
los yarus), hoy, la provincia de
Yarowilca ha adoptado este nom-
bre, con su capital, Chavinillo; en
Pasco, Yarush y sus parcialidades
de Yaru Yanamate, Yaruyakan y
Yaru Chaupiwaranga.

CONQUISTAYARU EINCA

Mucho tiempo después de la lle-
gada de los waris, estuvieron en
estas tierras los invasores yarus.
Se apoderaron de sus punas o
jalcas y, desde alli, conquistaron
a los waris, ya sea en forma paci-
fica, a través de la convivencia o
de la violencia, guerra y muerte.
De esta manera, los waris y lla-
cuaces se unieron y formaron los
pueblos biétnicos, donde muchas
veces convivian respetando cada
uno a sus dioses y a sus costum-
bres; en otros casos, se amalga-
maron ambas culturas.

ARos mas tarde, durante el rei-
nado de Kapak Apo Chawa, la na-
cién Yaruwilca fue conquistado
por el inca Tupac Inca Yupanqui.
Se dice que ambos conformaron
la Confederacién Inca-Yarowilca.
Por esos afios, tanto los yarus
como los incas, construyeron la
ciudad de Hudnuco Viejo en Wa-
nucopampa, convertida mas tar-
de en la Capital del Chinchaysuyo.
Debido a este sometimiento, los
pequefios reinos yarus se inde-
pendizaron, trayendo como con-
secuencia, por un lado, la desinte-
gracion de la gran nacién Yaruwil-
ca, y por otro, el surgimiento de
naciones como los Guanucos,
Wamalies, Yachas, Chupaychos y
otras etnias menores, como los
Panatahuas, Queros y organiza-
ciones tribales.
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GOBIERNO BUSCA
ENTREGAR A ENTIDADES

PRIVADAS LA GESTION

DE INSTITUCIONES
EDUCATIVAS

De concretarse, se pone
en riesgo el destino de la
escuela publica

| Ministerio de Educacién,
en medio de la crisis sa-
nitaria, emitié la R. M. N°
326-2020-MINEDU, autorizando
y promoviendo la suscripcién de
convenios con entidades priva-
das nacionales e internacionales
denominadas «sin fines de lu-
cro», para transferir la gestion de
instituciones educativas publicas
a la gestién privada. La norma
establece procedimientos, facili-
dades y responsabilidades de las
instancias del Sector Educacién
y las entidades privadas, a fin de
concretar tal propdsito.
Evidentemente, la R. M. N°
326-2020-MINEDU no cuen-
ta con sdlidas bases técnicas,
planes pilotos ni diagndstico
que sustente su viabilidad y

sostenibilidad. Su caracter es
antidemocratica, elaborada
sin consulta social ni respal-
do de entidades educativas y
académicas prestigiosas. Hace
poco se publicé el D. S. N°
009-2020-MINEDU, mediante
el cual, el gobierno aprueba
el «Proyecto Educativo Nacio-
nal - PEN al 2036 - EI Reto de la
Ciudadania plena». Dicho PEN
propone fortalecer los proce-
sos de descentralizacién, el ca-
racter publico de la educacion,
la autonomia de las institucio-
nes educativas, una comuni-
dad educativa dinamica y par-
ticipativa en la gestién esco-
lar, entre otros. Siendo asi, la
resolucién mencionada, es Ila
expresion de la improvisacion

y escasa vocacidon democrati-
ca, ajeno a cualquier proyecto
a largo plazo. La inclusién y
equidad son grandes politicas
de Estados, y son ellas las que
tenemos que promover, las
que estdn ausentes en la pre-
sente norma.

El MINEDU sostiene que el
propdsito de la transferencia es
para garantizar la mejora de la
calidad educativa. Siendo asi, la
entidad rectora abdica a su rol
fundamental de dirigir la gestidn
educativa con liderazgo y calidad,
que deben ser objetivos politicos
del Estado.

La educacién esta en crisis, y
superarla, requiere de una pro-
funda reforma educativa, que
afirme la educacién publica y de



calidad, como parte del derecho
humano y el desarrollo nacional,
asumida por todos los actores
politicos. La educacidon conduci-
da por el Estado, es garantia de
acceso para todos en condicio-
nes de equidad y calidad, lo que
se pone en riesgo si se implemen-
ta la norma cuestionada.

El Estado, al eludir su rol, des-
cargando su responsabilidad a las
entidades «sin fines de lucro»; se
desentiende de los trabajadores
del Sector Privado, y permite que
se generen grandes brechas edu-
cativas en las poblaciones mds
necesitadas de las zonas margi-
nales, andinas, rurales y de la sel-
va, las cuales quedardn en manos
de un sector educacional que ab-
dica de la necesidad de hacer una
gestion educativa con calidad y
liderazgo.

La Junta Directiva Nacional y
las 26 Juntas Directivas Regiona-
les del Colegio de Profesores del
Perd, invocamos al Ministerio
de Educacion para derogar la re-
solucién cuestionada y evitar el
clima de conflictividad, descon-
fianza e incertidumbre que vie-

ne generando en los docentes y
padres de familia. Afirmemos la
necesidad de promover la auto-
nomia de las instituciones educa-
tivas con participacién de la co-
munidad educativa, estimulando
las buenas practicas, la innova-
ciéon educativa, la investigacion y
desarrollo tecnoldgico; pero no
podemos dejar en manos priva-
das, la gestion escolar que, a lar-
go plazo, serd un gran retroceso,
tal como ocurrié con los intentos
fallidos de la municipalizacién de
la educacion.

Es tiempo de dar a la educa-
cién publica la prioridad que se
merece. Invocamos al Congreso
de la Republica aprobar, en se-
gunda votacién, la modificacion
del Art. 16 de la Constitucién Po-
litica del Estado, para destinar
el presupuesto educativo en no
menos del 6 % del PBI anual; im-
plementacidn del proyecto edu-
cativo nacional en el marco de
una descentralizacion efectiva y
proyecto nacional de desarrollo;
contar con un disefio curricular
democrdtico, incluyente, cienti-
fico, humanista y para el desa-

rrollo, usando todas las bonda-
des de la ciencia y la tecnologia;
construir un modelo pedagdgico
emancipador, que valore el saber
y la cultura nacional, y recoja las
mejores experiencias que contri-
buyan a la gesta educativa; esta-
blecer como politica de Estado
la formacién inicial del docente
con sélidas bases tedricas, peda-
gogicas, cientificas y didacticas,
y con trato digno al docente en
servicio para cumplir su delicada
labor con decoro y dignidad.

Llamamos a todas las enti-
dades privadas y a los «sin fines
de lucro», hacer llegar su aporte
voluntario y extraordinario para
mejorar la educacién publica. El
Ministerio de Educacién, en alian-
za con la sociedad civil, debe pro-
mover la movilizacién nacional
para recaudar dichos aportes, y
contar con un fondo destinado
a la mejora de la infraestructura
educativa de las zonas mds nece-
sitadas.

Lima, 25 de setiembre de 2020

Director de Prensa, Eventos y
Publicaciones

www.cppe.org.pe
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INTERNET EN EL PERU ,
ES UNO DE LOS MAS LENTOS DE LA REGION

Segun el Organismo \
Peruano de '
Consumidores
de Usuarios
(OPECU), en el *
Peru la velocidad
de la banda acha fija de
descarga es apenas 27.87
Megabits (Mbps), es decir,
3.9 veces menos del que goza
nuestro vecino del sur, Chile
(108.17 Mbps)

Funte: Diario Gestion 21/07/2020



